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PROGRAMA DE ASIGNATURA

ASIGNATURA: Didáctica Especial y Taller de
Matemática

AÑO: 2026

CARACTER: Obligatoria UBICACIÓN EN LA CARRERA: 3° año
(anual)

CARRERA: Profesorado en Matemática

REGIMEN: Anual CARGA HORARIA: 330 horas

FUNDAMENTACIÓN Y OBJETIVOS
La preocupación por la problemática de la difusión y producción de los conocimientos matemáticos
en la sociedad, en particular la problemática de la enseñanza y el aprendizaje de la Matemática en
ámbitos escolares se encuentra en la base que fundamenta la presencia de esta disciplina en el
plan de estudios. La búsqueda intencional y sistemática por la comprensión de los fenómenos
asociados a la enseñanza y aprendizaje de la Matemática implica la consideración de actividades
de investigación, de desarrollo y de enseñanza. El desarrollo de tales actividades permitirá a los/as
futuros/as profesores/as contar con herramientas teóricas y de análisis necesarias para
fundamentar sólidamente su práctica educativa, a través de propuestas elaboradas e
implementadas sobre la base de tendencias actuales en Educación Matemática.
Tomando como referencia la distinción de situaciones que caracterizan la actividad docente
realizada por Margolinas, la materia abordará saberes y propiciará espacios de reflexión que
aportará a fortalecer la tarea futura de los profesores en cinco tareas: reelaborar concepciones de
enseñanza y aprendizaje, construir proyectos de enseñanza globales, planificar clases, gestionar
clases y observar la actividad de los estudiantes. En tal sentido, un supuesto sobre la que se
tomarán decisiones es que la formación no solo se centre en aportes teóricos, sino que avance en
el análisis y estudio de las prácticas de enseñanza y del alcance del estudio de los alumnos.

Objetivos:
- Caracterizar Educación Matemática/ Didáctica de la Matemática.
- Analizar diversos sentidos relacionados con la actividad matemática.
- Analizar trabajos de investigación, desarrollo y práctica en Educación Matemática con distintos
abordajes y relacionarlos con la práctica educativa.
- Estudiar tendencias vigentes en Educación Matemática a fin de contar con herramientas para
analizar y elaborar propuestas didácticas.
- Analizar críticamente los Diseños Curriculares vigentes en la Provincia de Córdoba.
- Producir colaborativamente proyectos didácticos o matemáticos.
- Realizar observaciones de clases reales y analizarlas con las herramientas desarrolladas en el
curso.
- Desarrollar habilidades de lectura crítica y escritura fundamentada.

CONTENIDO
1. Educación Matemática – Didáctica de la Matemática
¿Qué se entiende por Educación Matemática/Didáctica de la Matemática? Identidad del campo y
reconocimiento de actividades que se vinculan con él: investigación, desarrollo y práctica.
Acepciones de la palabra “Didáctica”. Sistema didáctico. Tensión entre el carácter prescriptivo y el
descriptivo. La investigación colaborativa como emergente.

2. La actividad matemática y sus sentidos
¿Qué es hacer matemática y por qué hablamos de sentidos de la actividad matemática? La 
matemática a través del tiempo. La matemática como actividad social y cultural. La matemática 
como ciencia de los patterns (modelos). 
Actividades matemáticas en el ámbito escolar. La resolución de problemas: diferentes definiciones 
del significado de la actividad. Problemas rutinarios y problemas problemáticos. Problemas y
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ejercicios. Pólya y la heurística. Fases de la resolución de problemas según Pólya. Críticas.
Análisis y avances actuales en relación a la resolución de problemas. 
Situaciones didácticas y situaciones a-didácticas como modelos de la producción de conocimiento,
La posición del estudiante frente a la actividad matemática. La resolución de problemas y la
producción de conocimiento. Prácticas escolares y su relación con la conceptualización de la
matemática. Contrato didáctico. La noción de medio y variables didácticas. Análisis a priori. 
Enculturación y cognición: aprendizaje de la matemática como actividad inherentemente social.
Algunos estudios antropológicos. Comunidades de práctica. Epistemología, ontología y pedagogía. 
Ambientes de aprendizaje: paradigma del ejercicio y escenarios de investigación.

3. La definición de la matemática escolar: transposición didáctica y currículum
¿Qué es el currículum? Concepto de currículum desde y fuera de la Educación Matemática.
Algunas referencias históricas: ámbito internacional y local. Currículum prescripto y currículum
vivido. Currículum oculto. Currículum nulo. Componentes del currículum. Diseños Curriculares
vigentes en la Provincia de Córdoba.
Los procesos de transposición didáctica. Relaciones institucionales con el saber. Transiciones
institucionales.
Herramientas de gestión curricular.

4. Uso de tecnologías en educación matemática
Noción de tecnología. Noción de humanos-con-medios. Educación matemática con tecnologías:
posibilidades, alcances, condiciones de uso. La tecnología como recurso didáctico. Resolución y
análisis de actividades matemáticas desarrolladas con tecnologías. Tecnologías, el profesor y los
estudiantes. Abordajes pedagógicos en resonancia con las tecnologías de la información y la
comunicación.

5. La problematización de los objetos matemáticos escolares

De la aritmética al álgebra
El pasaje de la aritmética al álgebra. Los distintos sentidos de la noción de variable. El signo
“igual” en aritmética y en álgebra. El papel de las formas de representación, sentido y denotación.
El juego de marcos de Douady. Las ecuaciones: análisis didáctico y funcionamiento escolar.
Alcances y límites de propuestas de abordaje en libros de texto y en diseños curriculares.
Actividades que se desarrollan en la escuela primaria asociadas con prácticas algebraicas.
Continuidades y rupturas con la entrada al álgebra en la escuela secundaria.

Las funciones como estudio de variaciones
Evolución histórica del concepto de función. La función como herramienta de modelización.
Análisis del concepto de función en los libros de texto. Errores, dificultades y obstáculos asociados
a la enseñanza del concepto de función. Vínculo álgebra-funciones. La relación entre la
representación en gráficos cartesianos y la representación algebraica de una función.

La geometría y la medida
Estudio didáctico de la Geometría y la medida. La problemática de la Geometría escolar. Los
diferentes registros en Geometría. Geometría y modelización del espacio físico. La generalización.
Prueba, razonamiento y demostración. La dimensión ostensiva de la actividad matemática.
Problemáticas de la Geometría Dinámica.

La numeración
El estudio de sistemas de numeración. Dificultades de los estudiantes en la escritura de números
grandes. Diferentes registros de los números.

6. Proyectos de modelización matemática como estrategia pedagógica
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Modelo. Modelo matemático. Etapas del proceso de modelización. Perspectivas asociadas con la
modelización. Modelización y currículum. La matemática y su vínculo con otras disciplinas en la
educación matemática. La modelización en la enseñanza. Ejemplos en el ámbito educativo.
Modelización, el profesor y los estudiantes.
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EVALUACIÓN
FORMAS DE EVALUACIÓN
(1) Trabajos prácticos periódicos, escritos u orales, sobre temáticas abordadas en la materia. 
 
(2) Tres evaluaciones parciales escritas. 
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(3) Proyecto de modelización matemática que incluye la elaboración de un informe escrito y la
presentación oral de los resultados. Este proyecto se desarrolla en forma grupal. 
 
(4) Prácticas de observaciones en aula, elaboración de un informe escrito y presentación oral de
las observaciones. Estas prácticas se desarrollan en pares y es obligatorio concurrir al 100% de
las clases a observar. 
Las prácticas de observación son obligatorias tanto para estudiantes que cursen la materia en
condición de regular como de libre. Es requisito indispensable tener aprobadas estas prácticas
para rendir la materia. 
Importante: Las prácticas de observación se realizarán en dos etapas, una en cada cuatrimestre.
Para poder realizar la segunda etapa, será condición necesaria haber asistido al 70% de las
clases del primer cuatrimestre. Asimismo, para aprobarlas, será condición necesaria haber asistido
al 70% de las clases del segundo cuatrimestre. 
 
(5) Coloquio de promoción.

REGULARIDAD
Asistencia al 70% de la totalidad de las horas previstas, tanto teóricas como prácticas, en cada
uno de los semestres.

Aprobación de las siguientes instancias evaluativas con al menos 4 (cuatro) puntos:

- Dos de las tres evaluaciones parciales.
- El proyecto de modelización.
- Las prácticas de observación.

PROMOCIÓN
Tener aprobadas, al comenzar el segundo cuatrimestre, las correlativas establecidas en el plan de
estudio vigente.

Asistencia al 80% de la totalidad de las horas previstas, tanto teóricas como prácticas, en cada
uno de los semestres.

Aprobación con una nota no menor a 6 (seis) y un promedio no menor a 7 (siete), de:
- El 100% de las evaluaciones parciales.
- El proyecto de modelización.
- Las prácticas de observación.

Aprobación de un coloquio final con una nota no menor a 7 (siete).


