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PROGRAMA DE ASIGNATURA
ASIGNATURA: Did4ctica Especial y Taller de | ANO: 2025

Fisica

CARACTER: Obligatoria UBICACION EN LA CARRERA: 3° afio
(anual)

CARRERA: Profesorado en Fisica

REGIMEN: Anual CARGA HORARIA: 270 horas

\ FUNDAMENTACION Y OBJETIVOS |
Los/as estudiantes llegan a los cursos del profesorado con ideas previas (muchas de ellas
implicitas) en relacion a qué es ensefiar fisica y qué es aprender fisica. Estas ideas se conciben
intuitivamente a partir de las experiencias de estos futuros docentes durante sus trayectorias
educativas previas. En Argentina, el primer momento de cuestionamiento y tensién entre esas
ideas y las consensuadas en el campo de la didactica de las ciencias, ocurre en los espacios
curriculares de las didacticas especificas. En este sentido, podriamos decir que el Conocimiento
Didactico del Contenido (el conocimiento sobre como ayudar a otros/as a aprender un contenido)
comienza a desarrollarse formalmente en los espacios destinados a las didacticas especificas
(Melo Nifio et al. 2016, Mellado et al. 2014, Magnusson et al. 1999).

El objetivo general de Didactica Especial y Taller de Fisica es que los/as futuros/as docentes se
apropien de las herramientas para ensefiar a aprender fisica, es decir para comenzar a configurar
su Conocimiento Didactico del Contenido, en este caso, de la fisica. En el espacio curricular
denominado Didactica Especial y Taller de Fisica se trabajan los siguientes contenidos (mas
adelante se detallara cada uno de estos bloques): Las ideas previas sobre el mundo fisico y su
relacion con el aprendizaje de la fisica, el trabajo experimental en fisica y en la ensefianza de la
fisica, el uso de la historia de la fisica en la ensefianza, el discurso en el aula y su relacién con el
aprendizaje de la fisica, las tecnologias de la informacion y la comunicacion en la ensefianza de la
fisica, la observacion de la ensefianza de la fisica, los distintos niveles del curriculo y la
evaluacion. Transversal a todos los bloques se sitla otro contenido: la resolucion de problemas,
que es la actividad principal de toda la materia, y que refiere tanto a la fisica (resolucién de
problemas en fisica) como a la ensefianza (resolucion de problemas en ensefianza de la fisica).
En el primer caso, los/as futuros/as docentes adoptan el rol de estudiantes de fisica y en el
segundo caso, el rol de docentes. Al finalizar la materia, y como parte del examen final, los/as
futuros/as docentes deben elaborar una unidad didactica sobre un conjunto de temas de fisica,
utilizando lo aprendido durante el curso.

Para lograr el objetivo general antes mencionado, la metodologia de ensefianza de todos los
bloques, sigue el siguiente esquema: cada bloque de la materia comienza con un problema
(situaciones problematicas, preguntas, testimonios de clase), sigue con la socializacion de las
respuestas de los/as estudiantes, esas respuestas son tensionadas (por los/as otros/as
estudiantes y/o por el/lla docente) a fin de que las ideas del curso progresen, luego el/la docente
aporta nuevo conocimiento, después se propone a los/as estudiantes resolver problemas
integradores con aporte de esos nuevos conocimientos, y finalmente se los/as invita a comunicar
los resultados del proceso de aprendizaje.

Esta metodologia de ensefianza, fundamentada en resultados de la investigacion en didactica,
invierte la logica habitual de las clases tedricas seguidas de clases practicas, en las que las clases
tedricas se ofrecen sin problematizar el contenido y sin que esa problematizacién esté relacionada
con el conocimiento previo del alumnado. Un consenso generalizado en el campo educativo es
que las personas aprendemos en funcion de lo que ya sabemos (Gil Pérez, 1983),
independientemente de que aquello ya sabido esté o no en sintonia con el canon de la fisica. Esto
ha llevado a considerar al conocimiento previo como un aspecto fundamental en la
problematizacion de los contenidos y, por lo tanto, en el proceso de ensefianza. El segundo y
tercer paso en el proceso de ensefianza proponen socializar ese conocimiento previo, ponerlo en
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discusion en la clase, y tensionarlo con el canon de la fisica, siempre a través de problemas
preparados para tal fin sobre los que los/as estudiantes discuten. El/La docente en estos
momentos so6lo gestiona la clase, no interviene dando respuestas correctas o corrigiendo a los/as
estudiantes, solo alentando la discusion y promoviendo la argumentacion. Cuando la clase ha
progresado en relacion a sus ideas (Engle y Conant, 2002), recién alli el/la profesor/a aporta
nueva informacion, que vuelve a ponerse a prueba en la resolucion de nuevos problemas
integradores. Hacia el final, los/as estudiantes exponen lo aprendido y el/la docente evalla el
proceso. En todo este proceso el trabajo colectivo, en grupos, es indispensable. Es un aprendizaje
colectivo que se refleja en el aprendizaje individual (Crouch y Mazur, 2001). Bajo esta metodologia
de trabajo, los/as estudiantes estan resolviendo situaciones problematicas y discutiendo sobre
ellas mucho mas tiempo que los momentos dedicados a la exposicion del/de la docente. Esta
exposicion, ademas, no se realiza en abstracto, sino retomando, completando y formalizando el
contenido que ha estado siendo objeto de discusién en etapas previas. El/La docente expone para
mejorar y completar argumentos y explicaciones que ya han sido dadas por los/as estudiantes,
generando asi un momento de gran interés para el alumnado.

| CONTENIDO |
BLOQUE 1: Las ideas previas de Fisica de los estudiantes y su relacién con el
proceso de conceptualizacién

Ideas previas en fisica. Como se explicitan. Distintas formas de recoleccién de ideas previas.
Distintas formas de reutilizacion de ideas previas para el cambio conceptual. Evaluacion del
progreso de las ideas previas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Que los/as estudiantes reconozcan la existencia de ideas previas en relacién a los fenémenos
fisicos

Que los/as estudiantes sean capaces de reconocer y reconstruir actividades problematicas
eficaces para relevar ideas previas

Que los/as estudiantes sean capaces de reconocer y reconstruir actividades problematicas
idoneas para tensionar las ideas previas

Que los/as estudiantes sean capaces de reconocer y reconstruir actividades para evaluar el
progreso de las ideas iniciales de los estudiantes.

BLOQUE 2: El trabajo de laboratorio en el contexto de la Fisica y en el contexto de
la ensefanza de la Fisica

El trabajo de laboratorio como practica cientifica. El trabajo de laboratorio como actividad para
aprender a modelar fendmenos fisicos. La relacion teoria — experimentacion en la ensefianza de la
fisica. El rol del trabajo de laboratorio para la ensefianza por indagacion. El rol del laboratorio para
tensionar las ideas previas de los estudiantes secundarios a través del ciclo POE
(prediccion-observacion-explicacion).

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Que los/as estudiantes identifiquen los roles del trabajo experimental en el desarrollo de la fisica
Que los/as estudiantes logren reconstruir sus experiencias previas en relacion a la actividad de
laboratorio en sus trayectorias educativas

Que los/as estudiantes logren reconocer practicas de laboratorio productivas e improductivas a los
fines de reproducir, en el aula, las caracteristicas del trabajo experimental en el desarrollo de la
fisica

Que los/as estudiantes reconozcan el valor del trabajo experimental como herramienta didactica
para tensionar las ideas previas sobre fendmenos fisicos del alumnado secundario.

BLOQUE 3: El uso de la Historia de la Fisica en la ensefianza. Relaciones CTSA

La historia de la fisica y las ideas previas de los estudiantes. La historia de la fisica como medio de
reconstruccion didactica. El rol de las controversias en fisica. Problemas sociales y tecnolégicos
actuales y su conexioén con la ensefianza de la Fisica. La naturaleza de la Ciencia como contenido
a ensefiar.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

Que los/as estudiantes conozcan episodios historicos relevantes en el desarrollo de algunos
conceptos en fisica

Que los/as estudiantes identifiquen que el desarrollo de la fisica no es lineal, no es acumulativo y
es dependiente de factores historicos, culturales, econémicos y politicos.

Que los/as futuros docentes puedan reconocer que ensefiar sobre la actividad cientifica, es un
aspecto fundamental para que los/as estudiantes secundarios/as puedan construir ciudadania
durante sus trayectos escolares.

Que los/as estudiantes puedan identificar y construir actividades para ensefiar algunos aspectos
sobre la actividad cientifica, en este caso, sobre la construccion del conocimiento fisico.

BLOQUE 4: El discurso en el aula y su relacion con el aprendizaje

Patrones de interaccion discursiva en el aula. Las estructuras de participacién productivas e
improductivas. Las voces de los estudiantes y la re -pregunta del profesor como sostén de la
dinamica discursiva. Abordajes comunicativos dialégicos, autoritativos, interactivos y no
interactivos. Los momentos de la clase que se adecUan mejor a ciertos abordajes comunicativos
para lograr aprendizaje.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Que los/as estudiantes puedan reconocer y comparar distintos abordajes comunicativos durante
distintas clases de resolucion de problemas

Que los/as estudiantes puedan asociar distintos abordajes comunicativos a distintos momentos de
una clase para relacionarlos con momentos de aprendizaje

Que los/as estudiantes sean capaces de valorar el rol de distintos abordajes durante una clase de
fisica.

BLOQUE 5: Las tecnologias de la informacién y la comunicacion como herramienta
de ensefanza

Tecnologia, sociedad y educacion: influencias. Tecnologia y desarrollo humano. Las TICs y los
nuevos marcos de socializacion. La potencia de las TICs para la ensefianza y el aprendizaje. El
uso de las tecnologias digitales para el aprendizaje y la ensefianza de la modelizacion. El rol de
las tecnologias digitales para el aprendizaje de conceptos fisicos. La inteligencia artificial en la
ensefianza, nuevos escenarios y desafios.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Que los/as estudiantes reconozcan las tecnologias digitales utilizadas hasta ese momento durante
el curso de Didactica y Taller de Fisica y los objetivos para los que se utilizaron

Que los/as estudiantes comparen y contrasten usos productivos e improductivos de distintas
tecnologias digitales para trabajar algunos contenidos de los bloques 1, 2, 3y 4 (ya desarrollados
en la asignatura)

Que los/as estudiantes den sentido al uso de tecnologias digitales para planificar momentos
especificos de una clase de fisica, justificando su uso.

BLOQUE 6: La evaluacion de los aprendizajes ¢Para qué y para quién?

La evaluacion para calificar al sujeto de aprendizaje (evaluaciéon sumativa). La evaluacion para
monitorear el proceso de ensefianza y aprendizaje (evaluacién formativa). Evaluacion
retrospectiva y evaluacion prospectiva. Los distintos modelos de evaluacion como modos distintos
de ejercer el poder. Distintos formatos de evaluacién. La coherencia entre los formatos de la
evaluacion y los objetivos de la evaluacion.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Que los/as estudiantes puedan reconocer distintos formatos evaluativos utilizados durante las
clases de Didactica y Taller de Fisica y también de otras materias cursadas hasta el momento y
les asignen objetivos a esas evaluaciones

Que los/as estudiantes experimenten nuevos formatos evaluativos a partir de producciones de sus
compafieros/as de curso (por ejemplo, la reunion de evaluacion o la co-evaluacion)

Que los/as estudiantes reconozcan el valor de la evaluacién formativa en el proceso de
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aprendizaje, asi como su impacto en los resultados de la evaluacion sumativa (al final de un ciclo
de aprendizaje)

Que los/as estudiantes puedan identificar que la evaluacidon no es Unicamente para el aprendizaje
del alumnado, sino que cumple también otras funciones.

Que los/as estudiantes puedan reconocer niveles de dificultad de evaluaciones especificas,
utilizando la categorizacion de Kemmis (presente en el Documento sobre evaluacion del Ministerio
de Educacién de la Provincia de Coérdoba).

BLOQUE 7: Distintos niveles de concrecién del curriculum

Documentos curriculares nacionales y provinciales. Proyecto educativo institucional. La
planificacion en el aula. Objetivos y/o competencias. El guién conjetural. Formatos curriculares.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

Que los/as estudiantes puedan relacionar lo que sucede en el aula con los documentos oficiales
curriculares de las escuelas y también vigentes a nivel nacional y provincial

Que los/as estudiantes interpreten las directivas oficiales para la ensefianza de la fisica en la
provincia de Cérdoba a la luz de los contenidos estudiados en Didactica y Taller de Fisica.

Que los/as estudiantes puedan planificar una clase de fisica siguiendo las directivas oficiales y los
contenidos estudiados en Didactica y Taller de Fisica hasta ese momento.

BLOQUE 8: La observacion en el aula
La observacion y su registro. La observacién participante. La comunicacién en el aula. La
complejidad de la experiencia educativa. Distintos registros de observacion.
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Petrucci y otros, 2006. Cémo ven a los trabajos de laboratorio de fisica los estudiantes
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\ EVALUACION |
FORMAS DE EVALUACION

La evaluacion sera continua, a lo largo de todo el curso para valorar los aprendizajes de los/as
estudiantes y para reorientar la ensefianza en caso de ser necesario. La evaluacidon sera
formativa, para informar a docentes y estudiantes sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje.
Se llevara a cabo durante las discusiones de clase y a partir de las entregas de trabajos solicitados
por los/as docentes a los/as estudiantes. Estas evaluaciones no llevaran clasificacién, sino una
devolucion personalizada a cada grupo de estudiantes. La idea de este tipo de evaluaciones es
mejorar el proceso de aprendizaje. También se realizaran evaluaciones sumativas al final de cada
bloque (8 evaluaciones parciales). Estas evaluaciones al final de cada bloque tendran distintos
formatos a fin de que los/as estudiantes se vayan familiarizando con distintos formatos
evaluativos. En algunos casos, estas evaluaciones consistiran en presentaciones orales
individuales o grupales a partir de la consigna del/de la docente. En otros casos consistira de un
examen escrito donde resuelvan situaciones problematicas concretas. La evaluacién final de la
materia consistird en el desarrollo y la presentacion de una planificacion de una unidad didactica
(de al menos ocho clases) para la ensefianza de algin topico de fisica presente en los disefios
curriculares provinciales, que debera ser expuesto oralmente ante el tribunal examinador de la
asignatura. En ese mismo momento, el tribunal podra realizar preguntas sobre el programa de la
materia. Esta instancia final de evaluacion es muy exigente y por ello requiere del
acompafiamiento docente durante todo el proceso de desarrollo. Los/as estudiantes comienzan a
desarrollar esta unidad didactica en el segundo cuatrimestre de la materia y se asignan dos de las
ocho horas de clase a este acompafiamiento.

REGULARIDAD
e Aprobar al menos 4 de las evaluaciones parciales
e Cumplir un minimo de 70 % de asistencia a las clases.
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e Aprobar el 60% de los Trabajos Précticos.

PROMOCION
1. cumplir un minimo de 80% de asistencia a clases teodricas, practicas, o de laboratorio.

2. aprobar todas las evaluaciones parciales con una nota no menor a 6 (seis), y obteniendo un
promedio no menor a 7 (siete).
3. aprobar todos los Trabajos Practicos y el Informe Final con una nota no menor a 6 (seis).

4. Aprobar un coloquio



